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Η άποψη ότι το Πανεπιστήµιο λειτουργεί ως αίτιο στη διεργασία διαµόρφωσης συλλογικών 
στάσεων, αλλά και ως αποδέκτης αντίστοιχων συµπεριφορών, σηµαίνει ότι οι όροι της συζυγίας 
Πανεπιστηµίου και Κοινωνίας συγκροτούνται µε τρόπο ανάγλυφο, προσδίδοντας χαρακτηριστικές 
ιδιαιτερότητες στον πανεπιστηµιακό θεσµό. Πιο συγκεκριµένα, το Πανεπιστήµιο λειτουργεί αφ’ 
ενός ως το ανώτατο στάδιο της εκπαιδευτικής διαδικασίας, το οποίο διατηρεί το χαρακτηριστικό 
γνώρισµα ενασχόλησης µε την επιστήµη, και αφ’ ετέρου συµµετέχει στη διαδικασία διαµόρφωσης 
αµφίδροµων τάσεων επιρροής µε το κοινωνικό περιβάλλον. Από τη σύζευξη των δύο αυτών 
επιπέδων προσέγγισης του πανεπιστηµιακού θεσµού προκύπτει ότι η επιστηµονική γνώση στις 
µέρες µας παύει να θεωρείται ως καθαρά προσωπική επιδίωξη και στόχος των επιστηµόνων – 
ερευνητών και είναι σαφώς προσανατολισµένη προς την πολύµορφη πρακτική και εξυπηρέτηση 
αναγκών της σύγχρονης κοινωνίας. Εποµένως βρίσκεται σε σχέση δυναµικής αλληλεπίδρασης µε 
την κοινωνικοοικονοµική πραγµατικότητα ενός τόπου. Αυτό το τελευταίο σηµαίνει ότι από τη µια 
µεριά ο µετασχηµατισµός των κοινωνικών σχέσεων και ολόκληρου εν γένει του υλικού και 
πνευµατικού πολιτισµού καθιστούν την επιστήµη ως έναν από τους πιο αποφασιστικούς 
παράγοντες της κοινωνικής προόδου, ενώ από την άλλη όλα αυτά ασκούν µία επίδραση στη 
δραστηριότητα των επιστηµόνων και αντικατοπτρίζονται τόσο στον τρόπο και τις µεθόδους 
διαχείρισης των επιστηµονικών τους αναζητήσεων, όσο και στα πανεπιστηµιακά προγράµµατα 
σπουδών µε την εκσυγχρονιστική δυναµική που τείνει να τα διακρίνει. 

Ωστόσο, το ελληνικό Πανεπιστήµιο κατά καιρούς δέχτηκε κριτικές για την αναντιστοιχία 
του µε τις εκάστοτε αναπτυξιακές ανάγκες της κοινωνίας. Πιο συγκεκριµένα, την περίοδο των 
τελών του 19ου και των αρχών του 20ου αι. κατηγορήθηκε για αδιαφορία στην παροχή µιας 
πρακτικά προσανατολισµένης παιδείας, η οποία θα συνέβαλε στην κοινωνική και οικονοµική 
ανάπτυξη της χώρας, καθώς επίσης και για προσήλωση στη θεωρούµενη κλασική – ανθρωπιστική 
παιδεία, που έθετε σε δεύτερη µοίρα τις νεότερες επιστήµες.1

Στην εργασία αυτή επιχειρείται η µελέτη του επαναπροσδιορισµού της σχέσης του 
ελληνικού Πανεπιστηµίου µε την κοινωνική πραγµατικότητα στην κρίσιµη εκείνη περίοδο. Αν 
εξαιρέσει µάλιστα κανείς τη µελέτη των ζητηµάτων που σχετίζονται κυρίως µε την ιδεολογική 
προσέγγιση της εκπαιδευτικής διαδικασίας, είναι περιορισµένη η πρωτογενής και συστηµατική 
έρευνα για τον ρόλο των εκπαιδευτικών µηχανισµών και το επίπεδο συµµετοχής τους στη 
διαδικασία του οικονοµικού και κοινωνικού εκσυγχρονισµού της χώρας κατά το διάστηµα των 
τελευταίων δεκαετιών του 19ου και των πρώτων του 20ου αι. Έτσι µένουν στο περιθώριο οι 
πρωτοβουλίες και η δράση των πανεπιστηµιακών, εκείνων που συγκροτούν την κοινότητα των 
φυσικών επιστηµόνων, οι οποίοι –όχι χωρίς σκοπιµότητα– επεδίωξαν, υπερβαίνοντας συχνά τα 

                                                 
1  Ο Κ. Τσουκαλάς παρατηρεί ότι “ο παιδαγωγικός προσανατολισµός [της εκπαίδευσης] είναι 
διαποτισµένος από µιαν αντίληψη που διοχετεύει τις δραστηριότητες προς αντιπαραγωγικούς 
κλάδους” (Τσουκαλάς, 1992, σ.25), ενώ σε άλλο σηµείο επισηµαίνει µία παγιωµένη 
εκπαιδευτική ιδεολογία, διαποτισµένη στο σύνολό της µε την προσήλωση στις κλασικές 
σπουδές και την πεποίθηση της κοινωνικής ανέλιξης µέσω της ενασχόλησης µε αυτές 
(Τσουκαλάς, 1977, σ.53).  
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αυστηρά όρια της εκπαιδευτικής διαδικασίας, να διευρύνουν τον ρόλο του Πανεπιστηµίου µέσα 
από τη συµβολή της επιστήµης στην επίλυση των πρακτικών αναγκών του νεοσύστατου κράτους.  

 
Πιο συγκεκριµένα, η τελευταία εικοσιπενταετία του 19ου αι. χαρακτηρίζεται από µία 

έντονη προσπάθεια της πανεπιστηµιακής κοινότητας των φυσικών επιστηµόνων για θεσµική και 
γνωσιολογική αναβάθµιση της επιστήµης τους, µέσω της προώθησης των ιδεών περί πρακτικής 
αξιοποίησης της επιστηµονικής γνώσης. Είναι η περίοδος κατά την οποία στη ∆ύση έχει ήδη 
παγιωθεί η ενσωµάτωση της επιστήµης στον παραγωγικό µηχανισµό και η επιστηµονική γνώση 
παύει να ερµηνεύει µόνο τον κόσµο και τη φύση, αλλά χρησιµεύει ως άµεση βάση στην πρακτική 
δράση. Παράλληλα, τα ευρωπαϊκά Πανεπιστήµια προκειµένου να είναι σε θέση να εντάξουν 
στους κόλπους τους τα θεαµατικά αποτελέσµατα του γρήγορου ρυθµού ανάπτυξης της επιστήµης 
και τις εξελίξεις της, δηµιούργησαν νέες επιστηµονικές έδρες, ίδρυσαν και εξόπλισαν εργαστήρια 
πειραµατικής έρευνας και απασχόλησαν σε αυτά επιστηµονικό και βοηθητικό προσωπικό που 
συνέβαλε καθοριστικά στην επιτυχία των επιστηµονικών ερευνών (Heimann, 1994, σσ.19-49).   

Έτσι στην Αγγλία ιδρύεται δίπλα στα κλασικόφρονα πανεπιστήµια της Οξφόρδης και του 
Καίµπριτζ, το Πανεπιστήµιο του Λονδίνου (1836) και η τάση αυτή εξαπλώνεται και σε άλλες 
βιοµηχανικές πόλεις µε την ίδρυση νέων κολεγίων, που αργότερα θα γίνονταν πανεπιστήµια, και 
εν µέρει µε την προσθήκη νέων τµηµάτων στα ήδη υπάρχοντα πανεπιστήµια (Bernal, 1983, 
σ.581).  Στα µέσα του 19ου αι. ο πανεπιστηµιακός καθηγητής, που ήταν ήδη πολύ γνωστός στην 
Ευρώπη, άρχισε να αποτελεί τον τύπο του επιστήµονα και στην Αγγλία.  Στη Γαλλία πάλι, το 
αποφασιστικό βήµα είχε γίνει πολύ νωρίς, µε την ίδρυση της Ecole Normale Superieure, της Ecole 
Medecine και της µεγαλύτερης απ’ όλες, της Ecole Polytechnique, η οποία έδωσε τα πρότυπα για 
την επιστηµονική διδασκαλία αλλά και για τα ινστιτούτα ερευνών του µέλλοντος (Bernal, 1983, 
σ.564).  Η Ecole Polytechnique ιδρύθηκε κατά τη Γαλλική Επανάσταση για τη διδασκαλία των 
καθαρών ιδίως επιστηµών και οι φοιτητές µετά τα δύο πρώτα χρόνια συνέχιζαν τις σπουδές τους 
για την εκµάθηση των εφαρµογών σε άλλες ειδικές σχολές, όπως την Ecole des Ponts et 
Chaussees (Σχολή Γεφυροποιίας), την Ecole des Mines (Σχολή των Μεταλλείων) ή την Ecole d’ 
application de l’ artillerie et du Genie (Σχολή των εφαρµογών της πυροβολικής και οχυρωµατικής 
τέχνης).  Το 1829, προκειµένου να καλυφθούν οι εκτεταµένες ανάγκες από τη χρήση των µηχανών 
και των εφαρµογών της επιστήµης στη βιοµηχανία, ιδρύεται η Ecole Centrale des Arts of 
Manufactures (Κεντρικό Σχολείο των Τεχνών και της Βιοµηχανίας), η οποία στην 
πραγµατικότητα κατάρτιζε τους µηχανικούς και τους διευθυντές µεγάλων εργοστασίων στα 
µαθηµατικά, τη φυσική, την εφαρµοσµένη χηµεία, τη µηχανική, την κατασκευή µηχανών, τη 
µεταλλουργία, την οικοδοµική, την τεχνολογία (Σούτσος, 1866(379), σσ.442-443). Τα ιδρύµατα 
αυτά λειτούργησαν ως έκφραση του αιτήµατος για την αναµόρφωση της επιστηµονικής 
εκπαίδευσης στο πλαίσιο της πρώτης εκπαιδευτικής µεταρρύθµισης από τα χρόνια της 
Αναγέννησης.  Παράλληλα, προσέφεραν τη δυνατότητα σε εκείνους που είχαν ικανότητες, να 
εισχωρήσουν στην επιστήµη, που πλέον είχε αρχίσει να παρουσιάζει µία σταθερή σύνδεση µε τον 
παραγωγικό µηχανισµό.  Σε αυτό εξάλλου όφειλε η Γαλλία την αύξηση του επιστηµονικού της 
κύρους στον κόσµο, που κράτησε από τις τελευταίες δεκαετίες του 18ου ως τις πρώτες του 19ου 
αιώνα, οπότε το παράδειγµά της ακολούθησε η Αγγλία και η Γερµανία, παρέχοντας µία νέου 
τύπου επιστηµονική εκπαίδευση. 

Η Γερµανία πήρε το προβάδισµα για την αφοµοίωση της επιστήµης στην κανονική 
πανεπιστηµιακή ζωή µετά το 1830, όταν ήδη στη Γαλλία και στην Αγγλία είχε παγιωθεί το 
επιστηµονικό κίνηµα και τα πανεπιστήµια βρίσκονταν στην πρώτη γραµµή της επιστηµονικής 
προόδου.  Αν και τα γερµανικά πανεπιστήµια είχαν αρχίσει, σε περιορισµένο βαθµό, να 
εκσυγχρονίζουν τα προγράµµατα σπουδών τους από την περίοδο ήδη του ∆ιαφωτισµού, εν 
τούτοις η επιστήµη προσδιοριζόταν από φιλοσοφικούς όρους, στο γενικότερο πλαίσιο της 
ροµαντικής προσέγγισης της κλασικής εποχής.  Η επιστήµη αποτελούσε µία φιλοσοφική 
προσέγγιση της φύσης και λειτουργούσε ως εσωτερικό τµήµα του συνόλου των αντιλήψεων που 
είχαν διαµορφωθεί µε βάση τα συµφέροντα των κυρίαρχων τάξεων.  Με άλλα λόγια, η επιστήµη 
οργανωνόταν ως ένα τµήµα του ιδεολογικού εποικοδοµήµατος και ο ρόλος της αυτός είχε 
χαρακτήρα ακαδηµαϊκό, χωρίς εµπλοκή στη διαµόρφωση των παραγωγικών δυνάµεων της χώρας.  
Εξ άλλου, η κλασική - φιλολογική παράδοση στη Γερµανία είχε τόση δύναµη, που πολύ δύσκολα 
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θα ενσωµάτωνε την ειδική επιστηµονική γνώση στη φιλοσοφική, ως µία ίση προς ίση κατηγορία 
µάθησης.2

Από τη δεκαετία του 1830 πάντως, χάρη στις επιστηµονικές, τεχνολογικές και βιοµηχανικές 
αλλαγές, τα πανεπιστήµια των διαφόρων γερµανικών κρατών συναγωνίζονταν ως προς την 
εισαγωγή µαθηµάτων φυσικών επιστηµών και την ίδρυση αντίστοιχων πανεπιστηµιακών εδρών.  
Η Γερµανία, όπως προαναφέρθηκε, µπορεί να εµφανίστηκε µε κάποια καθυστέρηση στο 
επιστηµονικό σκηνικό, εν τούτοις παρουσίασε πολύ γρήγορα µία συντονισµένη και πειθαρχηµένη 
στρατηγική θεσµοθέτησης και διάδοσης των φυσικών επιστηµών, που µέσα σε µία εικοσαετία είχε 
ως αποτέλεσµα την αλµατώδη εξέλιξή τους.  Η ραγδαία βιοµηχανική ανάπτυξη και η τεχνική 
πρόοδος δηµιουργούσαν συνεχώς νέες ανάγκες και για τον λόγο αυτό το κράτος άρχισε να 
προσανατολίζει σταθερά τη µέση και πανεπιστηµιακή εκπαίδευση στην αντιµετώπιση αυτών των 
αναγκών, ιδρύοντας πρακτικά γυµνάσια και πολυτεχνεία και προσθέτοντας στα αναλυτικά 
προγράµµατα περισσότερα φυσιογνωστικά και τεχνικά µαθήµατα.  Η ίδρυση του Technische 
Hochschulen και των αναρίθµητων Zeitschriften και Handbucher σήµαιναν την επικράτηση ενός 
νέου φυσιοκρατικού πνεύµατος στην εκπαίδευση. 

Αυτές οι αλλαγές είχαν ως συνέπεια µία τεράστια αύξηση του όγκου και του κύρους της 
επιστηµονικής εργασίας, που απαιτούσε µεγάλες επεκτάσεις, όχι µόνο στην επιστηµονική 
εκπαίδευση, αλλά και στην οργάνωση της επιστήµης σε ερευνητικό επίπεδο. Έτσι από τη µια 
µεριά εµφανίζεται το βιοµηχανικό ερευνητικό εργαστήριο, το οποίο λειτουργούσε υπό την αιγίδα 
µεγάλων βιοµηχανιών και εξυπηρετούσε συγκεκριµένες ανάγκες έρευνας, και από την άλλη µεριά 
τα πανεπιστηµιακά εργαστήρια, τα οποία µαζί µε τον εκπαιδευτικό τους ρόλο δεν περιφρονούσαν 
την ωφελιµότητα και έδειχναν ενδιαφέρον για το βιοµηχανικό κίνηµα της εποχής, πιστεύοντας 
ακλόνητα στο αναπότρεπτο της προόδου.  

Πάντως, ώθηση στην ίδρυση και λειτουργία των χηµικών εργαστηρίων έδωσε η νέα χηµική 
βιοµηχανία, η οποία βρισκόταν σε µεγάλη ανάπτυξη εξ αιτίας της πληθώρας των νέων χηµικών 
γνώσεων που είχαν προκύψει και των αυξηµένων απαιτήσεων των άλλων βιοµηχανιών, και 
ιδιαίτερα της υφαντουργικής βιοµηχανίας.  Άρχισε σιγά-σιγά, παράλληλα µε την καθιέρωση της 
Χηµείας ως ορθολογικού και επιστηµονικού κλάδου, να δηµιουργείται µία σταθερή και µόνιµη 
οικονοµική βάση στο πλαίσιο συνεργασίας των χηµικών επιστηµόνων µε τους βιοµηχάνους, η 
οποία ευνόησε τη λειτουργία των εργαστηρίων και παράλληλα µετατόπισε, όχι χωρίς συνέπειες, 
το επίκεντρο της δραστηριότητάς τους από την αυστηρά επιστηµονική έρευνα στις πολυποίκιλες 
χρήσεις της Χηµείας.  

Ο Justus von Leibig (1800-1882) (Brock, 1997) περισσότερο από οποιονδήποτε άλλον 
αποκατέστησε τα πρωτεία της Γερµανίας στη Χηµεία, µετά τη µακρά –περίπου 70 χρόνων– 
υπεροχή της Γαλλίας.  Το εργαστήριο που ίδρυσε στην πόλη Giessen της Γερµανίας έγινε το 
πρότυπο των νεώτερων εκπαιδευτικών και ερευνητικών εργαστηρίων, στο οποίο φοίτησαν πολλοί 
αξιόλογοι χηµικοί της εποχής.  O Leibig διαµορφώνει την εικόνα του χηµικού του 19ου αιώνα, 
µία εικόνα που λειτούργησε, όπως θα φανεί και στη συνέχεια, παραδειγµατικά για τους Έλληνες 
χηµικούς.  Ο χηµικός αυτής της περιόδου είναι ένα νέο είδος επιστήµονα που τα ενδιαφέροντά του 
επεκτείνονται πέρα από τα όρια της επιστηµονικής έρευνας στο εργαστήριο και συνδέονται πολύ 
στενά µε τη βιοµηχανία και την αξιοποίηση των επιστηµονικών γνώσεων στην επίλυση άµεσων 
ζητηµάτων της.  Η τάση για ταύτιση της επιστήµης µε τα βιοµηχανικά ενδιαφέροντα, που στην 
ουσία η ίδια δηµιουργεί, διαµορφώνει ένα προνοµιακό πεδίο για την ανάπτυξή της ως 
ανεξάρτητου κλάδου, µε δικούς της κανόνες και τρόπους λειτουργίας. 

 
                                                 
2  Είναι χαρακτηριστικό ότι µέχρι το 1830 περίπου τα γερµανικά πανεπιστήµια φηµίζονται για τη 

διδασκαλία των ανθρωπιστικών σπουδών. Σε ένα γράµµα του, ο Fr. Bouterwerk (1736-1828), 
καθηγητής της φιλοσοφίας στη Γοτίγγη, προς τον νεαρό Κων/νο Ασώπιο τον Μάρτιο του 1821 
σχετικά µε τις σπουδές στα ευρωπαϊκά πανεπιστήµια, µεταξύ άλλων γράφει: “[…] στη 
Γερµανία, καθώς ξέρετε, δεν παραµελούνται καθόλου οι µαθηµατικές και φυσικές σπουδές. 
Ωστόσο ο ζήλος γι’ αυτές τις επιστήµες δεν είναι τόσο γενικά διαδεδοµένος όπως στη Γαλλία 
[…] ∆ιαφορετικά είναι τα πράγµατα στις φιλολογικές, ιστορικές, αισθητικές και φιλοσοφικές 
επιστήµες, που πουθενά στον κόσµο δε διδάσκονται τώρα τόσο θεµελιακά όσο στα γερµανικά 
Πανεπιστήµια …” (Κοντιάδη, 1979, σ.158).   
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Στην Ελλάδα αυτός ο νέος φυσιοκρατικός προσανατολισµός της εκπαίδευσης που 
παρατηρήθηκε στην Ευρώπη, καθώς και η τάση ενσωµάτωσης της επιστήµης στον παραγωγικό 
µηχανισµό, αναδείχθηκε αρχικά ως προοπτική µετά το 1880. Είναι η περίοδος, ως γνωστό, κατά 
την οποία παρατηρούνται οικονοµικές ανακατατάξεις, που σηµαίνουν απαρχή της βιοµηχανικής 
παραγωγής, αστικοποίηση του αγροτικού πληθυσµού, κατασκευή έργων υποδοµής και γενικότερα 
ευνοϊκή αντιµετώπιση του χρηµατιστικού κεφαλαίου. Έτσι οι παραδοσιακές κατευθύνσεις του 
εκπαιδευτικού µηχανισµού, που σχετίζονταν κυρίως µε την εγχάραξη ενός συστήµατος 
συµβολικών αξιών για τη δηµιουργία µιας εθνικής ιδεολογικής συνοχής, άρχισαν να γίνονται 
αισθητά αντιλειτουργικές σε σχέση µε τις πολιτικές, κοινωνικές και οικονοµικές διαδικασίες 
ανάπτυξης που παρατηρούνται στον ελλαδικό χώρο. Οι νέες ανάγκες επιβάλλουν πλάι τους 
παραδοσιακούς σκοπούς του Πανεπιστηµίου να προστεθεί και ένας νέος, αυτός της παροχής 
επιστηµο-τεχνικών υπηρεσιών και έρευνας χρήσιµης στις πρακτικές εφαρµογές.  

 
Όταν το 1892 ο καθηγητής της Φαρµακευτικής Χηµείας στο Πανεπιστήµιο, Α.Κ. 

∆αµβέργης (1857-1917)3 αναλαµβάνει τη διεύθυνση του Εργαστηρίου Φαρµακευτικής Χηµείας, 
δραστηριοποιείται στον άξονα µιας επιχειρηµατικής γραµµής, την οποία η κοινότητα των 
φυσικών επιστηµόνων, από τις απαρχές ακόµα του επιστηµονικού της βίου, έθεσε σε κυρίαρχη 
θέση. Πρόκειται για το επιχείρηµα της πρακτικής αξιοποίησης των φυσικών επιστηµών προς 
όφελος της κοινωνίας. Το επιχείρηµα αυτό όχι µόνο διατυπώθηκε πολύ νωρίς µέσα στα κείµενα 
των φυσικών επιστηµόνων, αλλά φαίνεται ότι επηρέασε και µέρος των δραστηριοτήτων τους. Ο 
Ξ. Λάνδερερ, από τους πρώτους καθηγητές του Πανεπιστηµίου επί Όθωνος, εργάστηκε προς 
αυτήν την κατεύθυνση και επεδίωξε τη σύγκλιση επιστηµονικής παραγωγής και κοινωνικής 
δράσης, ενώ την τάση που απέβλεπε στον πρακτικό σκοπό του επιστηµονικού έργου 
ακολούθησαν σχεδόν κι όλοι οι υπόλοιποι φυσικοί επιστήµονες των πρώτων χρόνων λειτουργίας 
του Πανεπιστηµίου:  Θ. Ορφανίδης, Κ. ∆οµνάνδος, Η. Μητσόπουλος.  Ο τελευταίος µάλιστα, 
στον εναρκτήριο λόγο τους στις 27 Οκτωβρίου 1845 (Μητσόπουλος, 1892), θα αναφερθεί, χωρίς 
κάποια ιδιαίτερη ανάλυση είναι αλήθεια, στις υλικές και κοινωνικές ωφέλειες που παρέχουν οι 
φυσικές επιστήµες.  

Ο λόγος για το πρακτικό κοινωνικό όφελος από την επιστήµη λειτούργησε από την αρχή ως 
γέφυρα επικοινωνίας µεταξύ της πανεπιστηµιακής κοινότητας και της κοινωνίας. Κι όσο τα 
αιτήµατα παγιώνονταν και διατυπώνονταν µε µεγαλύτερη σαφήνεια, τόσο και το επιχείρηµα της 
αξιοποίησης της σύγχρονης επιστηµονικής γνώσης γινόταν πιο ισχυρό.  Πολύ γρήγορα, όπως 
προκύπτει από κείµενα των φυσικών επιστηµόνων, συνοδεύτηκε και από την ανάλογη ρητορική, η 
οποία διατυπωνόταν µεν για να ενισχύσει το ίδιο το επιχείρηµα, πλαισίωνε όµως µε τρόπο 
εύστοχο κι ένα σύνολο άλλων αιτηµάτων, τα οποία η κοινότητα δεν έπαψε ποτέ να διεκδικεί, µε 
κύριο αυτό της εδραίωσης και ενίσχυσης των φυσικών επιστηµών.  

Ο ∆αµβέργης επιχειρώντας τη σύνδεση της επιστηµονικής γνώσης µε τη νέα 
κοινωνικοοικονοµική πραγµατικότητα, εκφράζει στην ουσία την πρόταση της κοινότητας των 
φυσικών επιστηµόνων για εκσυγχρονισµό της πανεπιστηµιακής εκπαίδευσης και άνοιγµα του 
θεσµού στις ανάγκες της εποχής, µε υπόρρητο στόχο την αναβάθµιση των φυσικών επιστηµών και 
την ενίσχυση του κοινωνικού στίγµατος των επιστηµόνων. Η έµφαση στην κοινωνική ωφέλεια 
είναι σύµφωνη µε τις αντιλήψεις της περιόδου και είναι σαφές ότι ο ∆αµβέργης, µε σπουδές στη 
Γερµανία, έχει σαφώς δεχτεί επιρροές και επιδράσεις από το πανεπιστηµιακό περιβάλλον µιας 
χώρας που βρισκόταν στην πρώτη γραµµή της επιστηµονικής παραγωγής, γεγονός που επηρέασε 
και τις µετέπειτα επιλογές του.  
                                                 
3 Γεννηµένος στη Μύκονο το 1857, µετά το τέλος των γυµνασιακών του σπουδών παρακολουθεί 
τον κύκλο των µαθηµάτων της Φαρµακευτικής του Εθνικού Πανεπιστηµίου (1875) και 
συνεχίζει τις σπουδές του στη Γερµανία, κοντά στους καθηγητές Bunsen (Πανεπιστήµιο 
Χαϊδελβέργης) και Hofmann (Πανεπιστήµιο Βερολίνου). Το 1878 αναγορεύεται διδάκτορας 
της Φιλοσοφικής Σχολής του Πανεπιστηµίου της Χαϊδελβέργης και από το 1882 διδάσκει 
Πειραµατική Χηµεία στη Σχολή Ευελπίδων και Ναυτικών ∆οκίµων και Φαρµακευτική Χηµεία 
στο Εθνικό Πανεπιστήµιο. Το 1892 εκλέγεται τακτικός καθηγητής και αναλαµβάνει την 
οργάνωση του Εργαστηρίου Φαρµακευτικής Χηµείας στο πρότυπο των ευρωπαϊκών 
εργαστηρίων.  
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Από την άλλη µεριά, το αίτηµα για οικονοµική ανόρθωση και εκσυγχρονισµό του 
ελληνικού κράτους, που συµπίπτει µε τον κύριο άξονα του πολιτικού οράµατος του Τρικούπη, 
αποτελεί µία ευνοϊκή συγκυρία και διαµορφώνει ένα θετικό κλίµα για τη σύνδεση της 
επερχόµενης προόδου µε τις φυσικές επιστήµες.  

Η λειτουργία λοιπόν του Εργαστηρίου Φαρµακευτικής Χηµείας δεν περιορίζεται στο τυπικό 
πλαίσιο που οροθετεί η εκπαιδευτική διαδικασία, αλλά διευρύνεται και σε θέµατα που αφορούν 
στη νέα οικονοµική και κοινωνική πραγµατικότητα. Και καθώς το κράτος δεν έχει ακόµα 
οργανώσει θεσµικά πολλές από τις υπηρεσίες εκείνες, οι οποίες θα κάλυπταν ένα σύνολο 
αναγκών, το Εργαστήριο αντεπεξέρχεται σε αιτήµατα που απαιτούν επιστηµονική διευθέτηση. 
Από το πλούσιο αρχειακό υλικό προκύπτει ένας µεγάλος αριθµός χηµικών αναλύσεων πόσιµων 
και ιαµατικών υδάτων, καπνών, τροφίµων και ποτών, νέων φαρµάκων, µεταλλευµάτων και 
ορυκτών, σειρά γνωµατεύσεων και εκθέσεων για τη δηµόσια υγεία, τη βιοµηχανία, την οικονοµία 
και το περιβάλλον. Τα Πρακτικά του Εργαστηρίου το χρονικό διάστηµα 1892-1917, µαζί µε το 
σύνολο των εκθέσεων, γνωµατεύσεων και υποµνηµάτων, νοµοσχεδίων, προτάσεων και 
επιστηµονικών εργασιών, αποτελούν το Αρχείο ∆αµβέργη,4 το οποίο, από την πρώτη κιόλας 
προσέγγιση, τεκµηριώνει µία σειρά υποθέσεων απαραίτητων για τη θεµελίωση της συλλογιστικής 
εκείνης που θέλει το Πανεπιστήµιο συµµέτοχο και αρωγό –στο µέτρο του δυνατού– των 
κοινωνικών αιτηµάτων. Ο ίδιος ο ∆αµβέργης σε Υπόµνηµά του προς την Πρυτανεία στις 15 
Σεπτεµβρίου 1916 (∆αµβέργης, 1917, σσ.3-4), συνοψίζει τον τριπλό σκοπό της λειτουργίας του 
Εργαστηρίου.  Μία τέτοια διατύπωση έχει ενδιαφέρον γιατί εκφράζει το πλαίσιο λειτουργίας του 
σε σχέση µε την εκπαιδευτική αλλά κυρίως µε την κοινωνική πραγµατικότητα.  Πράγµατι, ως 
προς τον τρόπο µε τον οποίο ανταποκρίθηκε στην εκπαιδευτική διαδικασία –παρ’ όλες τις 
δυσχέρειες και ιδιοµορφίες που διέκριναν την οργάνωση των εργαστηρίων γενικά– ο ∆αµβέργης 
περιορίζεται στη διαπίστωση ότι το Εργαστήριο Φαρµακευτικής Χηµείας συνέβαλε “εις την 
εξυπηρέτησιν της πρακτικής επιστηµονικής διαµορφώσεως των φοιτητών της φαρµακευτικής”.  
Πρόκειται για µια τυπική αναγνώριση του εκπαιδευτικού ρόλου του Εργαστηρίου, η οποία δεν θα 
µπορούσε να είναι διαφορετική, τη στιγµή που τα αιτήµατα για τη βελτίωση των όρων λειτουργίας 
του Εργαστηρίου από εκπαιδευτική άποψη διατυπώνονταν συστηµατικά στις ετήσιες εκθέσεις 
πεπραγµένων προς την Πρυτανεία. Ωστόσο, ιδιαίτερη έµφαση δίνεται στον τρόπο µε τον 
οποίο το Εργαστήριο δραστηριοποιήθηκε για την κάλυψη πρακτικών αναγκών του δηµόσιου και 
ιδιωτικού βίου, καθώς και στο κοινωνικό όφελος που προέκυψε από την εφαρµογή σε αυτό της 
σύγχρονης επιστηµονικής γνώσης.  Πιο συγκεκριµένα, το Εργαστήριο συνέβαλε στην αξιοποίηση 
του “ιαµατικού πλούτου της Πατρίδος µας [...] των ελληνικών καπνών και τουµπεκίων, των 
ελληνικών ειδών του µέλιτος και του κηρού”, ενώ ρητά αναφέρεται η ανταπόκρισή του “εις την 
δια πολυαρίθµων γνωµοδοτήσεων εξυπηρέτησιν της Πολιτείας, της ∆ικαιοσύνης, της 
Βιοµηχανίας, της Μεταλλείας και της Κοινωνίας ...” (∆αµβέργης, 1917, σσ.3-4). 

Το κείµενο είναι αποκαλυπτικό, υπό την έννοια ότι δύο από τους τρεις σκοπούς που 
αναφέρει ο ∆αµβέργης σχετίζονται άµεσα µε την προσφορά του Εργαστηρίου προς το κοινωνικό 
σύνολο.  Η αντίληψη της διεύρυνσης του ρόλου της εκπαίδευσης και η επιστηµονική συµβολή του 
Πανεπιστηµίου στην ανάπτυξη των παραγωγικών επιτηδευµάτων περνάει µέσα από τη λειτουργία 
των εργαστηρίων εκείνων που σχετίζονται µε τέτοιου είδους δραστηριότητες, όπως το Εργαστήριο 
Φαρµακευτικής Χηµείας.  Η σύγκλιση των φυσικών επιστηµών και της παραγωγής, σε 
συνδυασµό µε τις συστηµατικές προσπάθειες των φυσικών επιστηµόνων για τη θέσπιση και 
διάδοση των φυσικών επιστηµών, αποτελούν σηµαντικά στοιχεία ανίχνευσης της γενικότερης 
αντίληψης για την επιστήµη και το πεδίο εφαρµογών της, καθώς το ενδιαφέρον της κοινότητας 
δείχνει να επικεντρώνεται σε ζητήµατα κοινωνικής πρακτικής. 

Από την άλλη µεριά η Πολιτεία επέδειξε από πολύ νωρίς την πρόθεσή της για την 
επιστηµονική διευθέτηση πρακτικών ζητηµάτων, και ένα σύνολο υπηρεσιών που απαιτούν την 
αξιοποίηση του επιστηµονικού δυναµικού διεκπεραιώνεται στα εργαστήρια των φυσικών 
επιστηµών του Πανεπιστηµίου. Από τη σχέση Πανεπιστηµίου – Πολιτείας, οι µεν φυσικοί 
επιστήµονες προσδοκούν προβολή και αναγνώριση του επιστηµονικού τους έργου, η δε Πολιτεία 
νοµιµοποίηση των επιλογών της στην επίλυση καίριων ζητηµάτων, αφού ο πανεπιστηµιακός 
                                                 
4 Βιβλιοθήκη Εργαστηρίου Φαρµακευτικής Χηµείας Πανεπιστηµίου Αθηνών, Αρχείο ∆αµβέργη, 

1892-1917. 
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χώρος ούτως ή άλλως διεκδικεί το προνόµιο της νόµιµης και έγκυρης γνώσης. Εξ άλλου οι 
καθηγητές του Πανεπιστηµίου είναι εξ ορισµού µέρος του κρατικού µηχανισµού και το γεγονός 
ότι συµµετέχουν σε συµβούλια, γνωµοδοτούν και αποφαίνονται για σοβαρά ζητήµατα που 
προκύπτουν, όπως ο ∆αµβέργης, υποκινεί το συµβολισµό τους ως κατόχου της Αλήθειας 
(Βαξεβάνογλου, 1989, σ.236). 

 
Η δραστηριότητα λοιπόν του ∆αµβέργη και η λειτουργία του Εργαστηρίου στο πλαίσιο 

σύγκλισης επιστήµης και παραγωγής, σηµατοδοτούν την αυξανόµενη δηµόσια αναγνώριση της 
επιστηµονικής δραστηριότητας, παρ’ όλο που θα πρέπει να έχουµε υπ’ όψιν µας ότι η κοινωνική 
ενσωµάτωση της επιστήµης και η αξιοποίηση του εγχώριου επιστηµονικού δυναµικού δεν 
υπερβαίνει τα όρια µιας δευτερεύουσας στροφής που δε θίγει την προτεραιότητα των 
παραδοσιακών λειτουργιών της εκπαίδευσης.   

Αναζητώντας τα αίτια, θα πρέπει να σταθούµε στην επίδραση της εθνικιστικής ιδεολογίας 
µε την ανάδειξη του αρχαίου πολιτισµού σε παραδειγµατικό µοντέλο. Στο πλαίσιο που 
διαµόρφωνε, οι φυσικές επιστήµες θεωρούνταν ξένες προς την ανθρωπιστική παιδεία που θα 
οικοδοµούσε τον εθνικό χαρακτήρα της νέας Ελλάδας.  

Εν κατακλείδι, τα ιδεολογήµατα του εκσυγχρονισµού, της προόδου και της ανάπτυξης 
στήριξαν τα επιχειρήµατα των φυσικών επιστηµόνων και νοµιµοποίησαν ένα σύνολο 
επιστηµονικών δραστηριοτήτων. Από την άλλη µεριά, ο εγκλεισµός του ίδιου του 
πανεπιστηµιακού θεσµού στο πλαίσιο που όριζε η σύστασή του, ως εντολοδόχου της εθνικής 
ιδέας, υπονόµευσαν την εξέλιξη των επιστηµών.  

 
 
 

ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΚΕΣ ΑΝΑΦΟΡΕΣ 
 
Βαξεβάνογλου Α. (1989) «Άνθρωποι των επιχειρήσεων στο Πανεπιστήµιο», Πανεπιστήµιο, 

Ιδεολογία και Παιδεία, Πρακτικά ∆ιεθνούς Συνεδρίου, Αθήνα 21-25 Σεπτ. 1987, τόµ. Α΄, 
σσ. 235-243 (Αθήνα, ΙΑΕΝ). 

Bernal J.D. (1983) Η Επιστήµη στην Ιστορία, τόµ. ΙΙ, µετάφραση Ε.Ι. Μπιτσάκης (Αθήνα, 
Ζαχαρόπουλος). 

Brock W.H. (1997) Justus von Liebig. The Chemical Gatekeeper (Cambridge University Press). 
∆αµβέργης Α.Κ. (1917) Τα πεπραγµένα µιας εικοσιπενταετίας 1892-1917 (Αθήνα). 
Heimann P.M. (1994) «Οι Επιστηµονικές Επαναστάσεις», µτφ. Ηλίας Μαρκουλέας, Νεύσις, 1, σσ. 

19-49 (Αθήνα, Νεφέλη) 
Κοντιάδη E. (1979) «Γερµανικαί επιδράσεις στην ελληνική παιδεία. Ένα κεφάλαιο: Κωνσταντίνος 

Ασώπιος», Ερανιστής, 15(1978-79), σσ. 154-171. 
Μητσόπουλος Η. (1845) «Ο εναρκτήριός µου λόγος», 1845, ανάτυπο από το περιοδικό Προµηθεύς 

(1892), σσ. 3-16 (Αθήνα). 
Σούτσος Α.Α. (1866) «Περί τεχνικής εκπαιδεύσεως», Πανδώρα, ΙΣΤ΄, 376(1865-1866), σσ. 395-

398 και ΙΣΤ΄, 379(1865-66), σσ. 439-444.. 
Τσουκαλάς Κ. (1977) «Πολιτική των κυβερνήσεων και προβλήµατα από το 1881 έως το 1895», 

Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, τόµ. Ι∆΄, σσ. 39-56 (Αθήνα, Εκδοτική Αθηνών). 
Τσουκαλάς Κ. (1992) Εξάρτηση και Αναπαραγωγή – Ο κοινωνικός ρόλος των εκπαιδευτικών 

µηχανισµών στην Ελλάδα (1830-1922), (Αθήνα, Θεµέλιο). 

 6 


	ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΚΕΣ ΑΝΑΦΟΡΕΣ

